Critères pour le regroupement d’élèves en fonction des stratégies de lecture au 3e cycle
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Nom de l'élève :
____________________________________
Classe :

____________________________________
	En situation de lecture de textes courants et littéraires :

· parfois illustrés;

· présentés sur différents supports médiatiques;

· comportant une structure généralement prévisible;

· constitués de phrases tantôt simples, tantôt complexes, l’élève
	Activité 1

	Activité 21
	Activité 31
	Activité 41
	Activité 5

	Groupe 1 (Reconnaissance et identification des mots)
	COMMENTAIRES

	· ne réussit toujours pas à combiner les différentes stratégies de reconnaissance et d'identification des mots; 
	(
	
	
	
	
	

	· ne reconnaît pas suffisamment de mots instantanément (globalement); 
	(
	
	
	
	
	

	· ne combine pas les différentes stratégies de compréhension (retenir l’essentiel de l’information dans une phrase, lire par groupe de mots);
	(
	
	
	
	
	

	· n'arrive toujours pas à faire le rappel
 du texte lu;
	(
	
	
	
	
	

	Groupe 2 (Compréhension)
	COMMENTAIRES

	· éprouve encore de la difficulté à se rappeler l'intention de lecture; 
	(
	
	
	
	
	

	· ne comprend pas le sens de plusieurs mots (en d'autres mots, sa connaissance limitée du vocabulaire
 nuit à sa compréhension.);
	(
	
	
	
	
	

	· ne réussit pas à anticiper la suite du texte à partir de ce qui précède;
	(
	
	
	
	
	

	· n’identifie pas les mots auxquels renvoient les pronoms, les synonymes et les autres termes substituts;
	(
	
	
	
	
	

	· n’utilise pas les indices relatifs à la ponctuation;
	(
	
	
	
	
	

	· n'arrive pas toujours à dégager les éléments d'information explicites en fonction de la tâche proposée;
	(
	
	
	
	
	

	· éprouve de la difficulté à dégager des éléments d'information implicites en fonction de la tâche proposée;
	(
	
	
	
	
	

	Groupe 3 (Réaction et appréciation)
	COMMENTAIRES

	· n’éprouve pas de difficultés au niveau de la compréhension  et des différentes stratégies de reconnaissance et d'identification des mots;
	(
	
	
	
	
	

	· fait le rappel d’un texte;
	(
	
	
	
	
	

	· peut éprouver de la difficulté à dégager des éléments explicites ou implicites. 
	(
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�’Activité 1 : L’élève lit un texte oralement. Activité 2 : L’élève dégage des  éléments d’information explicites. Activité 3 : L’élève utilise l’ensemble des stratégies de lecture. Activité 4 : L’élève dégage des éléments d’information implicites. Activité 5 : L’élève répond à des questionnaires portant sur la métacognition et les stratégies de lecture.   


� Dans son livre « La lecture : de la théorie à la pratique », Jocelyne Giasson présente deux grilles d’analyse du rappel : une grille d’analyse quantitative (1re édition, p. 311; 2e édition, p. 369) et une grille d’analyse qualitative (1re édition, p. 312; 2e édition, p. 370).


� Nous vous conseillons de lire les suggestions de Jocelyne Giasson en ce qui a trait à l’acquisition et au développement du vocabulaire (La lecture : de la théorie à la pratique, 2e édition, p. 337-349. Cette section sur le vocabulaire constitue un ajout par rapport à la 1re édition).
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